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 بالمالديف المشكلات النحوية لدى طلاب الثانوية في المدرسة العربية الإسلامية

لبي عثمان فارس محمد/  الشيخ إعداد  

بالمالديف الدولية بلابونغ بمدرسة العربية اللغة مدرس  

 (جزئي بدوام محاضر) الإسلامية المالديف جامعة في العربية اللغة أستاذ

 :وتعريف بالبحث مقدمة

ا أنْزَلْناهُ قرُْآناً إن   " حيث يقول سبحانه الحمد لله رب العالمين الذي أنزل القرآن بلسان عربي مبين

والمرسلين وعلى الأنبياء  والسلام على سيدنا خاتم( والصلاة 2عَرَبيًِّا لعََل كُم تعَْقِلوُنَ" )يوسف:

 آله وأصحابه ومن سار على نهجهم إلى يوم الدين. وبعد:

ة لعربيا"المشكلات النحوية لدى طلاب الثانوية في المدرسة وموضوع هذا البحث يتركز على 

ة انويويتعرف هذا البحث على الإشكاليات التي تواجهها طلاب الث الإسلامية بالمالديف"

سباب أكشف لك البحث يقوم بحصر الأخطاء النحوية وتحليلها ويبالمالديف في تعلم النحو ؛وكذ

 ضعف المستوى النحوي ويقدم الحلول والمقترحات لرفع المستوى النحوي لدى الطلاب.

 

 إشكالية البحث:

و وجدت أن مستوى الطلاب  صغيف جدا وهم يعانون من صعوبات وإشكاليات في تعلم النح

مشكلات ل "الوالكتابة ؛ لذلك أردت أن أقوم بدراسة ميدانية حوويقعون في الأخطاء في التحدث 

 النحوية لدى طلاب الثانوية في المدرسة العربية الإسلامية بالمالديف"

 أهمية البحث:

ية يتعرف على الجوانب السلبية في منهج تعليم مادة النحو في المدرسة العرب -1

 الإسلامية.

 طلاب في النحو.نتائج هذا البحث سيساعد في رفع مستوى ال -2

 يأخذ دورا لزيادة رغبة الطلاب في تعلم النحو. -3

 أهداف الموضوع:

 ية. التعرف على الأخطاء النحوية لدى الدارسين في المدرسة العربية الإسلام -1

 كشف إشكاليات الطلاب في  تعلم النحو. -2

 التعرف على المقرر المتبع في تدريس النحو. -3

 منهج البحث:

 التحليلي للحصول على النتائج المتوقعة.يتبع هذا البحث المنهج 

 

 

 

 خطة البحث 



 / المجلد الأول  ICLS2017للدراسات اللغوية والأدبية  لثسجل المؤتمر الدولي الثا  
 

 

1 
 

 المبحث الاول : تعريف بالمدرسة العربية الإسلامية.

ة لمدرسالأخطاء النحوية ونتائج المستوى النحوي لدى طلاب الثانوية باالمبحث الثاني : 

 العربية الإسلامية 

 مفهوم النحو والخطأ النحوي : الأولالمبحث       

 حصر الأخطاء النحوية  : الثانيالمطلب       

 عرض نتائج المستوى النحوي ومناقشتها :  الثالثالمطلب       

 هأسباب ضعف مستوى الطلاب في النحو وحلولو مناقشة النتائج: الرابعالمطلب       

 سلاميةلدى طلاب الثانوية بالمدرسة العربية الإ إشكاليات تعلم النحو:  الثالثالمبحث 

 بالمالديف.

 مقرر النحوإشكالية المطلب الأول :      

 طرق تدريس النحوإشكالية المطلب الثاني :      

 التعليمية لتدريس اللغة العربية البيئةإشكالية المطلب الثالث :      

المدرسة ية بالمطلب الرابع : عرض نتائج إشكاليات تعلم اللغة العربية لدى طلاب الثانو     

 العربية الإسلامية بالمالديف: 

 الخاتمة 

 نتائج البحث والتوصيات

 المصادر والمراجع 

 

 

 

 

 

 عريف بالمدرسة العربية الإسلامية:المبحث الاول : ت

م وهي تقع في شارع جانديني بعاصمة 1987تأسست المدرسة العربية الإسلامية عام         

"مالي" في جمهورية المالديف وهي أول مدرسة في المالديف بدأ فيها تعليم اللغة العربية وهي 

تدُرس تقوم بتعليم اللغة العربية لأبنائها الطلاب بشكل متميز وتتبع اللغة العربية كلغة التعليم ؛ ف
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جميع المواد من الصف الأول إلى الصف الثانوي باللغة العربية والمدرسة تتبع المقرر 

الدراسي لمعهد الأزهر؛ وكذلك يدُرس فيها أكثر من عشرين أستاذا من مصر وكذلك بعض 

المدرسين من السعودية وبعض المدرسين من سريلانكا والطلاب الذين يتخرجون في هذه 

 المنحة الدراسية من جامعة الأزهر لمواصلة دراستهم العالية فيها. المدرسة يحصلون على

 

  :تائجهاون يةالثانوية بالمدرسة العربية الإسلام : الأخطاء النحوية لدى طلاب المبحث الثاني

 المطلب الأول : مفهوم النحو والخطأ النحوي:

ير ، التعب والنحو في الحقيقة هو عملية فهم دقيق لعلاقات الكلمات في إطار مفهوم النحو:  

 (.185م ، ص 2009ومعرفة وظيفة كل كلمة ضمن ذلك الإطار.)زايد ، 

م هتماقصور في ضبط الكلمات وكتابتها ضمن قواعد النحو المعروفة ، والاالخطأ النحوي : 

 لمة بناءً ي الكفالتلميذ بالتغيرات التي قد تقع بنوع الكلمة دون إعرابها في جملة ، عدم معرفة 

 (.71م ، ص 2009)زايد، ،  على موقعها في الجمل.

  :: حصر الأخطاء النحوية الثانيالمطلب 

 : الأخطاء في النعت : أولا

 :)نكرة( الأخطاء في النعت المذكر -

 هذا كتاب نظيف.  وهذا خطأ ، والصواب :   .هذا كتاب نظيفة 

  :)نكرة( النعت المؤنثالأخطاء في  -
 هذه مكتبة واسع ، هذه مكتبة جديد ، هذه مكتبة كبير. 

 .رةهذه مكتبة واسعة ، هذه مكتبة جديدة ، هذه مكتبة كبيوهذا خطأ ، والصواب : 

 :الأخطاء في النعت المذكر )معرفة( -
الكتاب  ،لنحو الكتاب الفقة ، الكتاب صغير ، الكتاب الحمراء ، الكتاب الذي ،  الكتاب ا 

 وهذا خطأ ، والصواب : هذا كتاب نظيف. يفيد.  

  

 الأخطاء في النعت المؤنث )معرفة(: -

ضري ، يبة الخصغيرة ، الحقيبة زرقاء ، الحقيبة حمراء ، الحق ، الحقيبةالأزرق الحقيبة  

 .يمة ، الحقيبة الأخضرالحقيبة قد

الحقيبة  قاء ،الحقيبة الأزرقاء ، الحقيبة الصغيرة ، الحقيبة الزروهذا خطأ ، والصواب : 

 الحمراء ، الحقيبة الخضراء ، الحقيبة القديمة ، الحقيبة الخضراء.

 الأخطاء في النعت المرفوع: -
جاء مُدرّسٌ إلى المدرسة ،  المالديفيإلى المدرسة ، جاء مُدرّسٌ  مسرعاجاء مُدرّسٌ  

جاء  : وهذا خطأ ، والصواب اسبانية إلى المدرسة ، جاء مُدرّسٌ متأخراً إلى المدرسة.



 / المجلد الأول  ICLS2017للدراسات اللغوية والأدبية  لثسجل المؤتمر الدولي الثا  
 

 

3 
 

إلى  اسبانيإلى المدرسة ، جاء مُدرّسٌ  مالديفيإلى المدرسة ، جاء مُدرّسٌ  مسرعمُدرّسٌ 

 .، جاء مُدرّسٌ متأخر إلى المدرسة المدرسة

 :الأخطاء في النعت المنصوب -
أيتُ ويل ، رالباً ط، رأيتُ ط مجتهد، رأيتُ طالباً  صغير، رأيتُ طالباً  كسلانارأيتُ طالباً  

، رأيتُ  نكسلارأيتُ طالباً :  وهذا خطأ ، والصواب .طالباً نشيط ، رأيتُ طالباً جديدة

أيتُ طالباً ر طاً ،باً نشيمجتهداً ، رأيتُ طالباً طويلاً ، رأيتُ طال، رأيتُ طالباً  صغيراً طالباً 

 جديداً.

   :الأخطاء في النعت المجرور -
 .المدرسة، ذهبتُ إلى مكتبةٍ واسع، ذهبتُ إلى مكتبةٍ  ذهبتُ إلى مكتبةٍ كبير

ذهبتُ إلى  ،واسعةٍ ذهبتُ إلى مكتبةٍ كبيرةٍ ، ذهبتُ إلى مكتبةٍ :  وهذا خطأ ، والصواب

 .مكتبةٍ مدرسية 

م ص 2006تابع يذُكر لتوضيح متبوعة أو تخصيصه. )ناصف والآخرون ، والنعت 

فع ريتبع المنعوت في رفعه ونصبه وخفضه وفي تعريفه وتنكيره ، ثم إن (، وهو 376

ته ضمير المنعوت المستتر فيه تبعه أيضاً في تذكيره وتأنيثه وفي إفراده وتثني

 (524 – 522ص  ، م1990وجمعه.)الأهدل ، 

 

 : الأخطاء في العدد: ثانياً

 الأخطاء في العدد من ثلاثة إلى عشرة : -

 في الحقيبة عشر أقلام ، وهذا خطأ والصواب : في الحقيبة عشرة أقلام.

 في الشارع خمسة سيارات. وهذا خطأ والصواب : في الشارع خمس سيارات.

 الأخطاء في العدد "أحد عشر":  -

حتُ  حتُ إحدى عشرة دفتراً ، صحّحتُ أحد عشرة  احدىصح   فتراً.دعشر دفتراً ، صح 

 وهذا خطأ والصواب : صحّحتُ أحد عشر دفتراً.

 

 الأخطاء في العدد "اثنا عشر":  -

كتبتُ إثنا  كتبتُ اثنا عشر قصّةً ، كتبتُ اثني عشر قصّةً ، كتبتُ اثني عشرة قصّةً ،

 عشر قصّةً. عشرة قصّةً ، كتبتُ اثني

شر" العدد "أحد عشر، واثنا ع، و الصواب : كتبتُ اثنتي عشرة قصّةً وهذا خطأ و

، 2011 اقي ،)العر. يوافقان المعدود ) التمييز ( بجزأيهما في التذكير والتأنيث

1/ 213). 

 الأخطاء في العدد من ثلاثة عشر إلى تسعة عشر:  -

اً ، شرة قلماشتريتُ خمسة عاشتريتُ ثلاثة عشر حقيبةً ،  اشتريتُ ثلاثة عشرة حقيبةً ،

 اشتريتُ خمس عشرة قلماً ، اشتريتُ قلماً.
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حقيبةً ، اشتريتُ خمسة عشر قلماً ؛ لأن العدد وهذا خطأ والصواب : اشتريتُ ثلاث عشرة    

من "ثلاثة إلى عشرة" يستعمل مخالفاً للمعدود، فإن كان المعدود مذكراً كان العدد مؤنثاً، وإن 

ً  كان العدد مذكراً. )الراجحي ، 2004  ، ص 454(.1   كان المعدود مؤنثا

  

 : الأخطاء في الأسماء الموصولة: ثالثاً

 الأخطاء في الاسم الموصول المذكر المفرد: -

يته ان اشترب التّالكتاب الذين اشتريته مفيدٌ ، الكتاب التي اشتريته مفيدٌ ، الكتاالذي : 

 مفيدٌ ، الكتاب الذان اشتريته مفيدٌ.

 خطأ والصواب : الكتاب الذي اشتريته مفيدٌ.وهذا 

 الأخطاء في الاسم الموصول المذكر المثنى: -

سان التي في ال اللذّان : سان اللائي في المكتبة من مصر ، المدرِّ ،  من مصر مكتبةالمدرِّ

سان الذين في المكتبة من  سان التّان في المكتبة من مصر ، المدرِّ  صر.مالمدرِّ

سان اللذّان في المكتبة من مصر.وهذا خطأ والصواب   : المدرِّ

 الجمع: -الأخطاء في الاسم الموصول المذكر  -

 الطلاب الذي نجحوا ، الطلاب اللائي نجحوا ، الطلاب التي نجحوا.الذين : 

 وهذا خطأ والصواب : الطلاب الذي نجحوا.

 الأخطاء في الاسم الموصول المؤنث المفرد: -

 لمدرسة ، السيارة الذي أمام المدرسة.السيارة اللائي أمام االتي : 

 وهذا خطأ والصواب : السيارة التي أمام المدرسة.

 الأخطاء في الاسم الموصول المؤنث المثنى: -

 الطالبتان التي في المقصف ، الطالبتان الذان في المقصف. اللتّان :

 وهذا خطأ والصواب : الطالبتان اللتّان في المقصف.

 الجمع: -ول المؤنث الأخطاء في الاسم الموص -

ن في ت التاالمدرسات الذين في المعمل ، المدرسات التي في المعمل ، المدرسااللائي : 

 المعمل.

 وهذا خطأ والصواب : المدرسات اللائي في المعمل.

 : الأخطاء في أسماء الإشارة:رابعاً

 الأخطاء في أسماء الإشارة للقريب: -

ؤلاء ه،  درّاجتانهتان درّاجتان ، هما درّاجتان ،  ندرّاجتان ، هذا هماهاتان : 

 .درّاجتان

 وهذا خطأ والصواب : هاتان درّاجاتان.

سا سات ،ذلك أطب اء ، هن مُدرِّ  ن أطب اءأطب اء ، ه : هم أطب اء ، هذا هؤلاء  تتلك مُدرِّ

سات  سات وهذا خطأ والصواب : هؤلاء أطب اءأنتن مُدرِّ  .وهؤلاء مُدرِّ
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 ء في أسماء الإشارة للبعيد:الأخطا -

سان ذلك حار ، حارسان احارسان ، ذلكان حارسان ، ذلك كهذان حارسان ، تل ذانك :

 وهذا خطأ والصواب :ذانك حارسان. .حارسان هذان

 ان.لكم حفلتحافلتان ، تلكان حافلتان ، ذلك حافلتان ، ذ اتلك، حافلتان  هاتان تانك :

 حافلتان.وهذا خطأ والصواب : تانك 

 الصوابو: تلك طبيبات، هؤلاء طبيبات ، هن طبيبات ، تلك طبيبات ، وهذا خطأ  أولئك  

 طبيبات. أولئك

 أولئك : ذلك مزارعون ، ذلكم مزارعون ، تانك مزارعون ، هؤلاء مزارعون.

 وهذا خطأ والصواب : أولئك مزارعون.

 

 : عرض نتائج المستوى النحوي ومناقشتها الثالث المطلب

راء ، لإج بالمالديف المدرسة العربية الإسلاميةب من طلاب الثانويةعينة  خمسين تراخت     

ر الضمائوالنعت والأعداد والأسماء الموصولة الدراسة الميدانية في المستوى النحوي حول  

فرعية ت الوأسماء الإشارة للقريب وأسماء الإشارة للبعيد إعراب الأسماء المعربة بالعلاما

 الطلاب مستوىنتائج والأشكال لعرض  ولبالجد ، وقد استعنتمييز والحال والمفعول فيه والت

 وكانت النتيجة كما يلي :في المستوى النحوي 

 

 نسبة نتائج المستوى النحوي لدى طلاب الثانوية يوضح( 1رقم ) جدول

عدد   موضوعات رقم

الإجابات 

 الصحيحة

عدد 

الإجابات 

 الخاطئة

نسبة 

الإجابة 

 الصحيحة

نسبة 

الإجابة 

 الخاطئة

 %43 %57 172 228 النعت 1

 %68.2 %31.8 341 159 الأعداد 2

 %39.66 %60.33 119 181 الأسماء الموصولة 3

 %36.66 %63.33 110 190 الضمائر 4

 %28.33 %71.66 85 215 أسماء الإشارة للقريب 5

 %62 %38 186 114 أسماء الإشارة للبعيد 6

الأسماء إعراب   7

المعربة بالعلامات 

 الفرعية

111 139 44.4% 55.6% 

 %86 %14 86 14 التمييز 8

 %86.5 %13.5 173 27 الحال 9
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46%
54% ةالإجابات الصحيح

الأخطاء

 %65 %35 65 35 المفعول فيه 10

 

 يوضح نسبة نتائج المستوى النحوي لدى طلاب الثانوية( 1رقم )شكل 

 

 %57 حيث يتضح أن ةلدى طلاب الثانوي نتائج المستوى النحوينسبة والشكل يبين الجدول 

% فقط 31.8، وكذلك نكرة ومعرفة ومرفوعاً ومنصوباً ومجرورًا استخدام النعتيقدرون على 

عشر  ومن ثلاثة عشر إلى تسعة 12،  11من ثلاثة إلى عشرة و  يستطعون استخدام الأعداد

يفهمون  %63.33كذلك ويفهمون الأسماء الموصولة  %60.33و بشكل صحيح ومائة

 يقدرون فقط %38يقدرون على استخدام أسماء الإشارة للقريب ولكن  %71.66و الضمائر

 يستطعون إعراب الأسماء المعربةفقط  %44.4و على استخدام أسماء الإشارة للبعيد 

 فقط %35فقط يفهمون الحال و %13.5يفهمون التمييز وفقط  %14و بالعلامات الفرعية

اء لأخطإلى أن معظمهم يعانون من صعوبات ويقعون في ا ا  إشارة، وهذيعرفون المفعول فيه

المفعول والحال والتمييز وإعراب الأسماء المعربة بالعلامات الفرعية وأسماء الإشارة للبعيد في 

 .فيه

      

 ويى النح( يوضح نسبة النتائج الكلية التقاربية لدى طلاب الثانوية في المستو2شكل رقم )
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، كما تبلغ من طلاب الثانوية %54تبلغ نسبة الذين  يجدون صعوبة في المستوى النحوي إلى  

 منهم.  %46نسبة الذين  لا يجدون صعوبة فيه إلى 

 

 :مناقشة النتائج وأسباب ضعف مستوى الطلاب في النحو وحلوله: الرابعالمطلب  

 دى طلابوية لية حول الأخطاء النحإليها من خلال الدراسة الميدان تالنتيجة التي توصّل     

سع كل واأن معظم الطلاب يقعون في الأخطاء النحوية في كتاباتهم وخطاباتهم بش الثانوية

ؤلاء ه قوع ، إن وخاصة ؛ في الأعداد وأسماء الإشارة للبعيد والتمييز والحال والمفعول فيه

 .ها حلولويلي ع إلى عدة أسبابالطلاب في هذه الأخطاء النحوية في القضايا المذكوة أعلاه يرج

 

 :ضعف مستوى الطلاب في النحوأسباب أولاً : 

لطلاب نحو لإتباع المقرر المكثف وعدم وجود المقرر الدراسي الملائم لتعليم علم ال (1

 الناطقين بغير اللغة العربية.

 و.لقلة التطبيقات والتدريبات التي يعطيها المعلمون للطلاب في مادة النح (2

 الطلاب بأداء الواجبات النحوية المكلفين بها . عدم اهتمام (3

ال الحل عدم اهتمام الطلاب بالممارسة في كتابة التدريبات النحوية الإضافية حو (4

 والنعت والعدد وأسماء الإشارة للبعيد. والتمييز 

 

 :ضعف مستوى الطلاب في النحوحلول ثانياً : 

 ورة .للطلاب المراحل المذكتقرير المقرر الدراسي الملائم لتعليم علم النحو  (1

 الإكثار من التطبيقات والتدريبات النحوية عقب كل درس . (2

 ربط الدروس ببعضها . (3

لنحو أن دة االاهتمام بأسلوب التدرج أثناء تعليم النحو مثلا : عندما يريد مدرس ما (4

ثم النعت  يدُرّس " النعت " أولا يجب عليه أن يفُهّم النعت المذكر ثم المؤنث...

 المفرد ثم المثنى ثم الجمع ، وهكذا...إلخ

 تشجيع الطلاب على تطبيق القواعد النحوية في التكلم باللغة العربية (5

 

عربية المدرسة الفي  طلاب الثانويةإشكاليات تعلم اللغة العربية لدى :  الثالثالمبحث 

 :بالمالديف الإسلامية
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نتائجها وأهمها: هي الحالة العامة عند لعل أبرز  إن هناك مشكلة كبيرة في الدرس النحوي،

 غالبية الطلاب، المتمثِّلة في أن الطالب قد يحَفظ من قواعد النحو قدرًا لا بأس به، وقد يتُقن

 "إنشاء "الجمل بشكل ممتاز، ولكن رغم ذلك يواجه ضَعفاً شديداً في التمكُّن من "إعراب"

لك نطُقاً أو كتابة؛ إذ يَعجِز عن تجاوز الأخطاء التعبير العربي السليم نحويًّا، حين يطُلَب منه ذ

النحوية الكثيرة في تعبيره، وهنا يظهر لنا الخَلل الأساسي في المقرر الدراسي في النحو وطُرق 

 .غير المناسبةتدريس النحو والبيئة 

 :تدريس النحو: إشكالية المقرر الدراسي في المطلب الأول

يست ل لنحوا تدريسفي  المدرسة العربية الإسلاميةالمقررات الدراسية التي تتبعها          

 هي كذلك؛ والمالديفيين ؛ لأنها مخططة للطلاب الناطقين بالعربية  ملائمة لمستوى الطلاب

 مجبورون ذ وهممن قِبل إدارة التنفي  المخططةمكثفة جدأ ؛ فالمدرسون مكلفون باتباع المقررات 

جد نلا  بتكميل المقرر الدراسي  المطلوب سواء فهم الطلاب الدروس أم لم يفهموا ؛ فلذلك

وهؤلاء  بير؛كالطلاب متمكنين من اللغة العربية وبالتالي هم يقعون في الأخطاء اللغوية بشكل 

 م لكونهموالهالطلاب المالديفيون يدرسون اللغة العربية كلغة ثانية ؛ فلا بد من أن نراعي أح

 عربية قبل وضع المقررات الدراسية.ناطقين بغير اللغة ال

 صعوبات حول قواعد النحو تدريسًا وفهمًا:

برر لها لا م كثرة الأبواب النحوية والمصطلحات الغريبة التي"من الصعوبات البارزة في النحو 

لحالي اضعة كالتنازع والإشتغال والاختصاص والإعراب التقديري ... الخ، وقد ابتعد النحو بو

نية إمكا متعلم بحفظها دون النظر إلىالعن دوره الوظيفي وصار تعاريف وقواعد ثابتة يكلف 

 ي واقع االحياة.الاستعانة بها والاستفادة منها ق

إذ هو من  ية ،ومن الناحيتين التربوية والتعليمية صار النحو العربي من أعقد المشكلات التربو

ً ، ويقاسون في سبيل تعلمه  عنتال الموضوعات التي ينفر منها الطلاب ويضيقون به ذرعا

 (329،330م، ص2010،.)طاهرالشديد"

 ة في تدريس اللغة العربية:: إشكالية طرق التدريس المتبعالمطلب الثاني 

لايختارون  يةالمدرسة العربية الإسلامالملاحظ أن معظم مدرسي اللغة العربية في من          

يث قه والحدالف طرقاً جيدة في تدريس اللغة العربية ؛ فلا يكون تدريس اللغة العربية مثل تدريس

ار طرق اختيواد ولها طرق خاصة ؛فوالتاريخ وتدريس اللغة العربية يختلف تمامًا من جميع الم

حة ولا ناج التدريس المناسبة حسب فروق الأفراد مهمة جدا لتكون عملية تدريس اللغة العربية

يكون جميع الطلاب في نفس المستوى وقد يكون مختلف الأصناف من الطلاب في الفصل 

ين ف بف الاختلايختلفون من حيث العمر والفهم والتركيز والذكاء؛ فينبغي للمدرس أن يعر

لى إلقى الدرارسين ويختار طرقاً مناسبة لمستواهم ؛ لأن هدف التدريس أن تصل الدروس الم

 أذهان جميع الطلاب ويفهموها فهمًا واضحًا. 
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 :النحو تعليم طرائق         

 عليمالت بطرائق والمهتمين التخصصين فإن وصعوبتها النحوية القواعد لأهمية نظرا

 هاب تصفت التي الجفاف وحالة الصعوبات من قسم لتذليل وذلك لتعليمها. كثيرة طرائق وضعوا

 لة.المعد والطريقة الاستنباطية والطريقة القياسية الطريقة فهناك النحوية. القواعد

 :القياسية الطريقة     .1

 مث ويةالنح القاعدة بعرض تبدأ التي وهي الاستنتاجية، بالطريقة تسمى الطريقة هذه

 في ةظيمع مكانة احتلت وقد الثلاث، الطرائق أقدم وهي لتوضيحها. والشواهد الأمثلة بتقديم

 لعامةا لحقيقةا نم فيها الفكر ينتقل حيث القياس عملية فهو عليه تقوم الذي الأساس قديما. التعليم

 ومن ،يجزئال إلى الكلي ومن الخاصة، الحالات إلى العام القانون ومن الجزئية، الحقائق إلى

 مالمعلو نم لالوصو في العقل يسلكها التي التفكير طرائق إحدى بذلك وهي النتائج، إلى المبادئ

، ص 1996شحاتة، ) القرن. هذا مطلع في النحو تعليم في سائدة كانت ولقد المجهول، إلى

208.) 

 ة،قاعدال وتحليل القاعدة، وعرض التمهيد، التالية: الخطوات على الطريقة هذه تقوم

 (50، ص2003، والوائلي الدليمي) .والتطبيق

 :التمهيد (أ

م أن لابد للمعل هو عملية ضرورية ومهمة جدا في أي عمل يريد القيام به. وفي تعليم النحو       

 ها طلابهبعلم يمهد بمقدمة مهما كانت بسيطة لجلب انتباه طلبه إليه. فلابد من مقدمة يثير الم

جديد، رس الالأساسية للتمهيد التي هي جلب انتباه الطلبة إلى الدوتحقق من خلالها الوظائف 

ومات لمعلاوإزالة ماعلق بإذهان الطلبة من الدروس التي سبقت درس النحو. وهذا لايعنى محو 

وربط  عن تلك الدرس وإنما يعني تعطيل التفكير بها لكي يتفرغ الفكر إلى القوائد فقط،

نى حق يبإذ أن القواعد تكون دروسها مترابطة كل درس لاالموضوع السابق بالموضوع الجديد 

 رض عليه.سيع على ما سبقه، وحفز الطالب باتجاح الدرس الجديد أي إيجاد دافعية قوية لديه لما

 :عرض القاعدة (ب

 خط جميل فيتعرض القاعدة عرضا فيه إثارة للاهتمام، وهذا يستدعي أن يكتبها المعلم ب      

وجود الب بالسبورة، بحيث تقع القاعدة في مستوى نظر الجميع. ويشعر معها الطمكان بارز من 

لنظر في لى امشكلة تتطلب حلاً أو قضيةً تتحدى التفكير وتثيره. وهنا يتحفز الطلبة جميعهم إ

 (50ص ،2003 ، والوائلي )الدليمي .هذه المشكلة كلاً بحسب مستواه وقدراته

 :تحليل القاعدة (ج

في ذهن  حليل القاعدةتأن يشعر الطلبة بالمشكلة وبعد أن يثار التفكير لديهم تبدأ عملية  بعد        

 ها علاقةلئلة الطلبة كما هي في ذهن معلمهم. في تحليل عناصر القاعدة يبدأ المعلم بأن يضع أس

بعد ويل. مباشرة بموضوع القاعدة أو يعطي مثالا واحدا بوصفه المفتاح الأول لشروع بالتحل

 توالي أمثلة الطلبة قياسا على مثال المعلم واستجابة لما أثاره من أسئلة.ت
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ل فيها فيهم ومن الخطأ الاعتقاد أن القياسية تعني أن يكون المعلم هو المحور الأساسي      

وصياغة  نتاجالطلبة ويعزز السلبية فيهم، والحقيقة أنه يمكن أن يشركهم بطريقة فعالة في است

 .(51-50 ،ص ،2003 والوائلي، )الدليمي. ثلة الصحيحةالكثير من الأم

 :التطبيق  (د

كل قاعدة  هو الثمرة العملية للدرس وهو نوعان: جزئي وكلي. فالتطبيق الجزئي يعقب        

ملها التي يش واعدتستنبط قبل الانتقال إلى غيره، والتطبيق الكلي يكون بعد الانتهاء من جميع الق

 هذه القاعدة جميعها.الدرس ويدور حول 

 

 :الطريقة الاستنباطية  .2

ة من ثات التعليميهذه الطريقة تسمى بالطريقة الاستقرائية، ونشأت مع مَقْدمَ أعضاء البع        

 ،ور)مدك. أوربا، وهي التي تبدأ بالأمثلة التي تشرح وتناقش ثم تستنبط منها القاعدة
 (.23،ص1991

للغة امارس الطالب يشترك في استخدام القاعدة وصياغتها وأنه يومن مميزات هذه الطريقة أن  

يه وذا ا لدفعلا من خلال قراءة وكتابة الجمل المتضمنة للقاعدة، ولذلك يصبح التعميم مفهوم

 (.242 ص ، 2003 ، وطعيمة الناقة الكامل م) دلالة.

ض، والربط هيد، والعرتقوم هذه الطريقة على طريقة هربارت ذات المراحل الخمس: التم        

  (.167ص. ، 2003 ، )الخطيب والموازنة، والتعميم واستقراء القاعدة، والتطبيق.

 :التمهيد (أ

رس الجديد هو عملية تحليلية لما في عقول الطلاب من معلومات سابقة، لها صلة بالد        

ا مع بعضه تكونوبتعرف إليها المعلم، ثم يرتبها ترتيبا يتناسب والدرس الجديد لتكون أساسا له، 

جذابة  سئلةوحدة عملية. ويجمل بالمعلم ألاّ يطيل هذه المرحلة أكثر من خمس دقائق، توجز بأ

لخص مذكر يلمعلومتهم القديمة، أو مثيرة لموضوع حيوي له صلة بالقاعدة الجديدة، أو  مثيرة

 إليه،   موجز للدرس المنصرف له صلة بالموضوع الجديد بطريقة تثير الانتباه

 :العرض (ب

كلا، كما هي عملية جميع الحقائق الجزئية من الطلاب على أن تكون منوعة موضوعا وش       

ن كأن تكو ربكهااختيار هذه الحقائق بما يسر لهم ادراك القاعدة، ولا يعقدها ولا ييجب أن يكون 

معنى ة الخالية من الشواذ وتكون خالية من الاضطراب والتعقيد في التركيب، وأن تكون واضح

نباط است مقبولة في وسط الطلاب غير باعثة على النقد أو النفور أو الايهام وكل ذلك لغرض

 قت.وقصر قية بينها وبين القاعدة الشكيلة المراد استنتاجها بيسر وسهولة والعلاقة المنط

 :الربط والموازنة (ج



 / المجلد الأول  ICLS2017للدراسات اللغوية والأدبية  لثسجل المؤتمر الدولي الثا  
 

 

11 
 

لى لمنظمة ععلى المعلم أن يعني بالاشتراك مع الطلاب بالربط والموازنة بين الأمثلة ا     

، ثم الأمثلة بين السبورة حتى يقفوا على المتشابه ثم المتباين، وبذا يسهل عليهم ادراك العلاقات

ج راض يحتالافتيتجه العقل إلى افتراض تعميم وقاعدة تفسربه هذه العلاقات بين الأمثلة، وهذا ا

ستعجال دم اوكل ذلك يحتاج إلى إناة وترو وع  إلى استدلال وتفكير كما يحتاج تخيل وابتكار.

قبل  طقيةالمنباصدار التعميم. وعلى المعلم أن يعود طلابه على ضرورة الإناة وجمع الأدلة 

 .لفهماالحكم، كما عليه أن يعني بتنظيم السبورة وجمال الخط لأن ذلك يعين الطلاب على 

 وفيها يوازن المعلم بين الجزيئات أو الأمثلة ليدرك التلاميذ ما بينها من أوجه

 .مالمشتركة والخاصة تميدا لاستنباط الحكم العا الصفات ومعرفة والاختلاف التشابه

 :م واستقراء القاعدةالتعمي (د

صوغ اول أن يهي ميل العقل إلى أن ينتزع من العلاقات بين الأمثلة أحكاما فرضية، ثم يح     

في وعدة الحكم على شكل تعريف أو قاعدة. وعلى المعلم أن يسهم مع طلابه في استنتاج القا

 لظنيشجع ا صياغتها، ويستعين بعناصر التشويق ليحمل طلابه على ذلك. وعلى المعلم ألا

يكتفي   أنلاوالحدس في الجواب كما عليه أن يسهم جميع الطلاب في المنافسة لادراك القاعدة، 

ي أسلوبه فبورة بالأذكياء دون غيرهم. وبعد أن يفرغ المعلم وطلابه من القاعدة يكتبها على السب

 ضوحوالو جالة عجزهم عن صياغتها الصياغة الواضحة المطلوبة، وعليه أن يعني بالإيجاز

 (.217-214ص. ، 1983 ، الهاشمي ) وحسن الحظ في عرض القاعدة.

 :التطبيق (ه

ة تذكر يعد التطبيق من أصعب الخطوات على الطالب لأنه عملية فكرية تسبقها عملي       

إذا لم لنحوي، واليم وعملية فهم، فإذا لم يستذكر الطالب إبعاد القاعدة والمفاهيم الأساسية في التع

 هم ما ترمي إليه القاعدة النحوية فإنه لايمكن التطبيق على هذه القاعدة.يف

م ية بسيطة، ثفي خطوة التطبيق أن يذكر أمثلة تطبيق  وعلى هذا الأساس فإن على المعلم       

عددا  ي أنيسأل عن الإتيان بأمثلة أخرى أكثر صعوبة. ويجب أن يدرك المعلم هذه الحقيقة وه

ة أكثر وجه طبيق على القاعدة، وأن القسم الأكبر منهم يحتاج إلى وقت أطولقليلا يمكنهم الت

 لممارسة عملية التطبيق.

وصولوا تفي هذه الخطوة يمكن الطلبة أن يفحصوا صحة التعميم أو صحة القاعدة التي       

 (42ص ،2003 ، والوائلي )الدليمي إليها وذلك بالتطبيق على أمثلة وجزئية أخرى.

 

 الطريقة المعدلة: .3

وهي أحدث الطرائق الثلاث من جهة الترتيب التاريخي وقد نشأت نتيجة تعديل في طريقة        

وهي تقوم على تعليم القواعد النحوية من خلال   التعليم السابقة ولذا تسمى بالطريقة المعدلة،

قطعة من القراءة في الأساليب المتصلة، لاالأساليب المنقطعة. ويراد بالأساليب المتصلة 
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موضوع واحد، أو نص من النصوص يقرؤه الطلاب ويفهمون معناه ثم يشار إلى الجمل وما 

 فيها من الخصائص ويعقب ذلك استنباط القاعدة منها وأخيرا تأتي مرحلة التطبيق.

ومن الصور التي أخذتها هذه الطريقة معالجة بعض أبواب منهج النحو بطريقة التطبيق        

عملي دون حاجة إلى شرح قواعدها، أما ما عداها من الأبواب فيجب أن يدرس على الطريقة ال

من أودية مختلفة   الاستنباطية، ولكن ليس في ظل هذه الأمثلة المتكلفة المبتورة التي تنتزع

لايجمع شتاتها جامع، ولا تمثل معنى يشعر الطالب أنه في حاجاة إليه، بل يجب أن تدرس في 

لغة والأدب خلال عبارات قيمة كتبت في موضوع حيوي يهم الطلبة تحتار من كتبهم ظلال ال

في المطالعة، أو من دروسهم في التاريخ، أو غيره من مواد الدراسة مما يتصل بالحوادث 

 (.212، ص 1996شحاتة، ) الجارية بين سمعهم وبصرهم.

نتاج النص، واست وتقوم هذه الطريقة على الخطوات التالية: التمهيد، وكتابة النص، وتحليل       

 (.59 ص ،2003 ، والوائلي )الدليمي .القاعدة، والتطبيق

 :التمهيد  (أ

 ديد، وبحقيمهد المعلم بالطريقة المعروفة للتمهيد وهو ربط الدرس السابق بالدرس الج     

لية المعلم هنا أن يمهد بجمل أو بنص صغير يعالج بعض مفاهيم الدرس السابق لتكون عم

 التمهيد في هذه الحالة ملائمة لعملية عرض النص الجديد، 

 :كتابة النص (ب

مكان  الدرس( على السبورة كتابة واضحة وبخط واضح وفي يكتب المعلم النص )موضوع      

ين لتلوبارز من السبورة بحيث يرى الطلاب النص ويتأثرون بطريقة كتابته من حيث الخط وا

 واتباع وسائل إيضاح أخرى.

 :ج( تحليل النص

طلاب ئ إذهان اليأخذ تحليل النص بعدين الأول هو أن يقرأ المعلم النص قراءة تعبيرية يهي      

 لكي فيها إلى ما في النص من معان سامية، وما يعالجه من موضوعات مهمة تشد انتباههم

لى عنص ويجب ل اليتعاملوا بصدق وانتباه مع المادة النحوية الجديدة. أما البعد الثاني فهو تحلي

ا في يل ملم أن يدرك أن هدف النص ليس معالجة قواعد نحوية معينة، وإنما هو شرح وتحلالمع

زيد من يهيم النص من قيم تربوية أو أخلاقية أو وطنية أو قومية دينية، إذ إن شرح هذه المفا

ى موضوع ة إلثقافة الطالب. ومن خلال هذا الشرح والتحليل ينتقل المعلم بطريقة متأنية وجذاب

 عد، القوا

 :استنتاج القاعدة (د

بعد أن يكون الطالب قد ألم بمعنى النص وأدرك ما يرمي إليه، وبعد أن تعامل مع       

الموضوع النحوي من خلال النص وعرف موقع الكلمات من الإعراب فإنه يستطيع دون أدنى 

https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=1635720947241003418#_ftn27
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الطلبة باستنتاج  شك أن يستنتج القاعدة النحوية أو بعض مفاهيمها. وعلى المعلم هنا أن يسير مع

 القاعدة بالطريقة نفسها التي حلل فيها النص من ناحية المعنى والقواعد.

 :التطبيق (ه 

التطبيق على القاعدة النحوية قد لا يكون يسيرا لعدد كبير من الطلبة، ومع ذلك فإن المعلم        

طلابه على  يمكنه أن يسأل بطريقة ليست بعيدة عن هذا الأسلوب )أسلوب النص( ليشجع

التطبيق على القاعدة النحوية، كأن يأتي بنص آخر يتضمن بعض أبعاد القاعدة الجديدة ويوجه 

أسئلة معينة لطلابه إذ يسألهم عن المعنى والقواعد النحوية بطريقة يشعر معها الطالب بأنه 

 (.60 ص ،2003 ، والوائلي )الدليمي يؤدي عملا مبتورا.

 العربية: التعليمية لتدريس اللغةثالثاً: إشكالية البيئة 

ناسبة في د بيئة متوج تعد البيئة أكبر إشكاليات تواجه الدارسين في تعلم اللغة العربية ؛ فلا       

ي أي لا فلممارسة اللغة العربية مع تطبيق القواعد العربية و المدرسة العربية الإسلامية

بيئة  إلى مؤسسات تعليمية في المالديف على العموم ؛ فدارسو اللغة العربية في أمس الحاجة

لغة دثون باليتح مناسبة لتقوية مستواهم في اللغة العربية وهم لا يتحدثون باللغة العربية وإنما

ى ثونهم عل يحرسون أنفسهم لا يتحدثون باللغة العربية مع طلابهم ولاالمحلية )الدفيهية( والمد

ي ين فالتحدث باللغة العربية ؛ فمن اللازم أن تكون هناك مشاركات بين الطلاب والمدرس

كتابة ية والقراءة والتحدث والاستماع ؛ وكذلك من المهم إيجاد الفرص لقراءة المجلة العرب

 المقالاتولات لام العربي في المؤسسات التعليمية مثل إصدارالمجالمقالات العربية وإنشاء الإع

 داخل المؤسسات التعليمية وخارجها. 

 دور المعلم في البيئة التعلمية:

حصل تحول كبير ومهم في النظر إلى وظيفة المعلم فبدلاً من النظرة السابقة إلى المعلم        

على أنه الخبير الذي يصدر التوجيهات ويملي على الطلاب ما يجب أن يفعلوه أو يحفظوه، 

 صار عمل المعلم ميسراً ومنسقاً للتعليم داخل المدرسة. فوظيفة المعلم تهيئة البيئة المناسبة لتعليم

، إن  ه(1423الطلاب، وإيجاد تفاعل صفي يساعد على توسيع مدى هذا التعلم. )العبد الكريم، 

تعليمها للناطقين بلغات أخرى  رامجعلى المعلم أن يهيء من الفرص ما يجعل تعلم العربية في ب

عملية حية ، وليس مجرد استظهار قواعد أو حفظ كلمات ، ومواقف الاتصال اللغوي في حجرة 

تهيئة لخوض اسة إنما هي مرحلة تدريبية ، شأنها شأن التدريب في مسبح صغير الدر

   (.17، ص  1989البحار.)طعيمة ، 

 

 

ة لمدرسيات تعلم اللغة العربية لدى طلاب الثانوية با: عرض نتائج إشكالالمطلب الرابع 

  العربية الإسلامية بالمالديف:

https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=1635720947241003418#_ftn29
https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=1635720947241003418#_ftn29
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جراء لإف ، اخترت خمسين عينة من طلاب الثانوية بالمدرسة العربية الإسلامية بالمالدي     

 لومات منالمع باستبانة لجمعالدراسة الميدانية في إشكاليات تعلم اللغة العربية، وقد استعنت 

 ول والأشكال لعرض النتائج  وكانت النتيجة كما يلي :ابالجدالطلاب كما استعنت 

 يوضح نسبة نتائج إشكاليات تعلم اللغة العربية لدى طلاب الثانوية( 2)رقم جدول 

أوافق   الفقرة رقم

 تمامًا

أوافق إلى  أوافق

 حد ما

لا أوافق  لا أوافق

 مطلقاً

 16 7 13 5 9 مقرر النحو مناسب 1

 تدريس النحويتم  2

 بطريقة 

9 5 12 14 10 

 12 12 16 7 3 فهم الدروس النحوية 3

الطالب يتحدث  4

 العربية في الفصل

- - 4 7 39 

 

 نتائج إشكاليات تعلم اللغة العربية لدى طلاب الثانويةيوضح نسبة ( 3رقم )شكل 

 

 قرر النحومفي ة إشكاليات تعلم اللغة العربية لدى طلاب الثانوييبين الجدول والشكل نسبة نتائج 

 .لتدريس اللغة العربية والنتائج كالآتي وطرق تدريس النحو والبيئة التعليمية

 

 أولا: نسبة نتائج مقرر النحو: 

% يوافقون 10من طلاب الثانوية يوافقون تمامًا و %18أن  حيث يبين الشكل نتائج مقرر النحو

ة تدل وهذه النتيج لا يوافقون مطلقاً ، %32لا يوافون و %14يوافقون إلى حد ما و %26و

لمتبع النحو الا يوافقون على مقرر  وية بالمدرسة العربية الإسلامية الثان طلابعلى أن معظم 

 حالياً.
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 ثانياً: نسبة نتائج طرق تدريس النحو: 

 %10ا ومن طلاب الثانوية يوافقون تمامً  %18أن حيث يبين الشكل نتائج طرق تدريس النحو 

ه النتيجة مطلقاً ، وهذلا يوافقون  %20لا يوافون و %28يوافقون إلى حد ما و %24يوافقون و

دريس رق تتدل على أن معظم طلاب الثانوية بالمدرسة العربية الإسلامية  لا يوافقون على ط

 النحو المتبع حالياً.

 : البيئة التعليمية لتدريس اللغة العربية: نسبة نتائج ثاثاً

ثانوية يوافقون ال من طلاب %8أن نتائج البيئة التعليمية لتدريس اللغة العربية حيث يبين الشكل 

عظم طلاب ملا يوافقون مطلقاً ، وهذه النتيجة تدل على أن  %78لا يوافون و %14إلى حد ما و

 ا.الثانوية بالمدرسة العربية الإسلامية  لا يوافقون على مقرر النحو المتبع حاليً 

 

 خاتمة البحث

لموضوع حت ابفضل الله وعونه أتممت هذا البحث المتواضع، وإنني لا أدعي أن ما كتبته ت     

ولكني  ،ال هو عين الكم "المشكلات النحوية لدى طلاب الثانوية بالمدرسة العربية الإسلامية"

 حثذا البهتام أرجو الله سبحانه وتعالى أن يجعل هذا البحث المتواضع مفيدا لمن يقرأه ، وفي خ

ل أهم نتائج البحث وتوصيات وهي كما يلي :   يسرني أن أسجِّ

 نتائج البحث:

 لامية :الإس النسبة الإجمالية في المستوى النحوي لدى طلاب الثانوية بالمدرسة العربية -1

فقط لا  %46وفي استعمال اللغة العربية من الطلاب يعانون من صعوبات  54%

 يعانون من صعوبات.

 يخطؤون في القواعد النحوية بشكل بالغ عند التحدث.ومعظم الطلاب  -2

 المقرر المتبع في تدريس النحو ليس ملائمًا لمستوى الطلاب. -3

 لا نجد التنوع في طرق تدريس النحو في المدرسة. -4

 لا توجد البيئة المناسبة في المدرسة لرفع مستوى الطلاب في النحو. -5

 معظم الطلاب لا يجتهدون في مادة النحو إلا في أيام الامتحانات.  -6

للغة ريس امعظم مدرسي مادة النحو يحتاجون إلى المشاركة في الدورات التدريبية في تد -7

 العربية لغير الناطقين بها

 توصيات:

أوصي إدارات المدرسة العربية الإسلامية بمزيد من الاهتمام بشأن تعليم اللغة   -1

ووضع مقررات متكاملة ملائمة لمستوى الطلاب المالديفيين الناطقين  العربية

بغير اللغة العربية؛ لأن المقررات المتبعة في تعليم اللغة العربية في المدرسة 
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تناسب الناطقين بغير اللغة العربية حسب وجهة نظر الباحث لا العربية الإسلامية

 وغيره من الأساتذة.

وعقد  غة العربية حول طرق تدريس اللغة العربيية،بإقامة الدورات لمعلمي الل -2

لدى  ويالنحفي قضية اللغة العربية لرفع المستوى والدورات التدريبية الجلسات 

 الطلاب.

عربية غة البتشجيع الطلاب على تطبيق القواعد اللغوية في كلامهم وتحبيبهم في الل -3

 وأنها لغة القرآن.

 علوم اللغة العربية عقب كل درس بالإكثار من التطبيقات والتدريبات في -4

 وتصحيحها وتنبيه الطلاب أخطاءهم الصرفية والنحوية والإملائية.

ت في بإقامة الأنشطة اللغوية بين مجموعات من الطلاب؛ مثل: إقامة المسابقا -5

 القراءة والخطابة والتعبير وإقامة المسرحيات العربية.

ثلاً: موتهم؛ وإنشاء بيئة عربية لهم في بيبحثّ أولياء الأمور على اعتناء أولادهم  -6

 إتاحة الفرص لمشاهدة المسرحيات العربيية المناسبة في التلفزيون.
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